Landesbericht
Kompetenztests 2003

Thiuringenweite Kompetenztests
in den RAchern Deutsch und Mathematik
- Klassenstufen 3 und 6 -

Dr. Christof Nachtigall, Dipl.-Psych. Ulf Kihne
und Cand.-Psych. Kati Schellenberg

Lehrstuhl fir Methodenlehre und
Evaluationsforschung, Instituiif Psychologie,
Fakul@ét fur Sozial- und Verhaltenswissenschaften,
Friedrich-Schiller-Universiit Jena?l

7. Oktober 2003

1Kontakt im Internet unter www.kompetenztest.de



Landesbericht

1 EinfUhrung

1.1 Anlass und Anliegen der Kompetenztests

Das Ziel der Kompetenztests besteht in der landesweiten Erhebung des Leis-
tungsstandes in deréEhern Deutsch und Mathematik in den Klassenstufen 3
und 6 als Basisiir Diagnostik auf Schlerebene, zur Einordnung des Leistungs-
standes auf Scher-, Klassen- und Schulebene und als AnsiafMalRnahmen

zur Qualiitsentwicklung an den Thinger Schulen.

Konkret liefern die Tests diagnostische Informationen zum Vergleich der
einzelnen Schilerleistungen innerhalb einer Klasse sowviiker Sarken und
Schwachen einzelner Sdker hinsichtlich der getesteten Kompetenzen in
den verschiedenen Teilbereichen deicker Mathematik und Deutsch. Die-

se diagnostischen Informationerorinen z.B. hilfreich sein, um speziellen
Unterstitzungsbedarf einzelner Sdbr oder Schlergruppen in bestimmten
Teilgebieten des jeweiligen Faches zu erkennen. Weiterhirogliohen die
Ergebnisse den Vergleich des Leistungsstandes der einzelnen Klasse mit den
Ergebnissen vergleichbarer Klassen sowie mit den Ergebnissen aller Klassen
derselben Schulart. Solche Vergleiclmken hilfreich sein, um eine Diskussion
hinsichtlich noglicher Verbesserungen der schulischen Arbeit anzuregen.

Es ist nicht das Ziel, Klassen oder Schulen im Sinne eines "Rankings” zu
vergleichen. Die Testergebnisse bieten dazu auch aufgrund der nicht hinreichend
prazisierten Messgenauigkeit keine sliche Mglichkeit. Unterschiede in

den Ergebnissendkinen zwar deskriptiv erfasst werden, eine Beurteilung der
Ursachen solcher Unterschiede ist jedoch auf der Basis der vorliegenden Daten
nicht moglich.

Dieser Landesbericht erith die Testergebnisse aggregiert auf Landesebene
(Abschnitt2) und in den Abschnittei und4 die Ergebnisse der Befragung von
Lehrern und Schulleitern sowie der Schulstatistik im Hinblick adfirche Ein-
flussfaktoren auf die Testergebnisse.

1.2 Datenerhebung, Testdurchiihrung und Rickmeldung

An der Erhebung am Ende des Schuljahres 22023 nahmen die Sdkerinnen

und Scliller der Klassenstufen 3 und 6 an allen Grundschulen, Regelschulen,
Gymnasien, Gesamtschulen undréferschulen mit dem Bildungsgang Grund-
schule und Regelschule im Freistaatiifingen teil (952 Schulen). Insgesamt
haben 950 Schulen die Daten erfolgreich via Internet an die mit der Datenerfas-
sung beauftragte Friedrich-Schiller-Univeéilena gesendet. Es liegen 65.257
Schilerdatenatze vor. Aufgescliisselt auf die &cher betfit dies 671 Klassen

der Klassensstufe 3 im Fach Deutsch, 692 Klassen der Klassensstufe 3 im Fach
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Mathematik und 981 Klassen der Klassensstufe 6 im Fach Deutsch, sowie 949
Klassen der Klassensstufe 6 im Fach Mathematik.

Zusatzlich erhielten die teilnehmenden Fachlehrer und Schulleiter Foggeb

zu schulischen Hintergrundvariablen. Die Antworten wurden ebenfalls direkt
Uber das Internet erfasst.

2 Testergebnisse auf Landesebene

2.1 Verteilungen der erreichten Gesamtpunktzahl

Die folgenden Abbildungen fassen die Testergebnisse auf Landesebene zusam-
men. Die einzelnen Grafiken geben die erreichten Punktzahlen allemgler
ScHiler in Form einer tufigkeitsverteilung wieder.

Erreichte Gesamtpunktzahl beim Kompetenztest
Mathematik, Klassenstufe 3
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Thuringer Kompetenztest 2003 (c) metheval - Universitat Jena und CHR e.V.
(Hilfe zu dieser Abbildung Nummer '03/014" unter www.kompetenztest.de)

Abbildung 1:Haufigkeitsverteilung der Testergebnisse (Gesamtpunkte) im Fach
Mathematik, Klassenstufe 3 (Salerebene)
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Erreichte Gesamtpunktzahl beim Kompetenztest
Mathematik, Klassenstufe 6
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Thuringer Kompetenztest 2003 (c) metheval - Universitat Jena und CHR e.V.
(Hilfe zu dieser Abbildung Nummer '03/015' unter www.kompetenztest.de)

Abbildung 2:Haufigkeitsverteilung der Testergebnisse (Gesamtpunkte) im Fach
Mathematik, Klassenstufe 6 (Silerebene)

Fur die Deutschtests (Abbildung@&wund4) sind diese Hufigkeitsverteilungen
zusatzlich nach Teilbereichen getrennt dargestellt.
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Erreichte Gesamtpunktzahl beim Kompetenztest
Deutsch, Klassenstufe 3
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Abbildung 3:Haufigkeitsverteilung der Testergebnisse (Gesamtpunkte und Teil-

ergebnisse) im Fach Deutsch, Klassenstufe 3ij&cbbene)
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Erreichte Gesamtpunktzahl beim Kompetenztest
Deutsch, Klassenstufe 6
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Abbildung 4:Haufigkeitsverteilung der Testergebnisse (Gesamtpunkte und Teil-

ergebnisse) im Fach Deutsch, Klassenstufe 6ij&cbbene)
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2.1.1 Erreichte Gesamtpunktzahl getrennt nach Schulart

AbbildungS differenziert die Hufigkeitsverteilung der erreichten Gesamtpunki-
zahl nach den verschiedenen Schularten. Der Wertebereich der Verteilung ist
jeweils durch einen waagerechten Balken gekennzeichnet, in welchen das arith-
metische Mittel (weil3es Quadrat), der Median (senkrechter Strich) sowie die Be-
reiche der 15% leistungssksten (blau) und 15% leistungssdmnisten Sdaller

(rot) eingetragen sind.

Referenzergebnisse fiir die Tests Mathematik und Deutsch
in den Klassenstufen 3 und 6
(getrennt nach Schulart)

DK3 Férderschulen

DK3 Gesamt

DK6 Forderschulen

DK6 Regelschulen

DK6 Gesamt

MK3 Forderschulen

MK3 Gesamt D|
MK3
MK6

f T T T T T T T T T
0% 10% 20% 30%  40% 50% 60% 70% 80%  90%  100%

B 15% leistungsschwéchste Schiller (Der schwarze Strich symbolisiert
70% mittleren Schiiler den Median der Verteilung, das weile
B 15% leistungsstarkste Schiiler Quadrat gibt die Stelle an, an der

sich das arithmetische Mittel befindet.)

Thiringer Kompetenztest 2003 (c) metheval — Universitat Jena und CHR e.V.
(Hilfe zu dieser Abbildung Nummer '03/018’ unter www.kompetenztest.de)

Abbildung 5:Referenzergebnissérfdie Tests Mathematik und Deutsch in den
Klassenstufen 3 und 6 getrennt nach Schulart. Die Abbildung gibt die erreichte
Leistungspunktzahl in % wieder.
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2.2 Aufgabenschwierigkeiten

Die Schwierigkeit einer Aufgabe gibt die im Durchschnitt von deniteim er-
reichte Punktzahl im Ve#dtnis zur maximal erreichbaren Punktzahl an. Sind
zum Beispiel bei einer Aufgabe 5 Punkte maximabgtich, und die Sciler
erreichen im Durchschnitt 3 Punkte, dann ist die Schwierigkeit dieser Aufgabe
3/5 =0, 6. Bei einem Wert nahe 0 ist die Aufgabe als sehr schwierig zu interpre-
tieren, liegt der Wert jedoch nahe 1, so kann (fast) jedefi®cldieser Schulart

die Aufgabe vollsindig bsen, die Aufgabe ist folglichif diese Klasse als sehr
leicht einzustufen.

Darstellung der Aufgabenschwierigkeiten
(getrennt nach Schulart)

Aufgabentest Deutsch, Klassenstufe 6

1 Teil A: 'Schule 2000’
2a Teil A: 'Schule 2000’
2b Teil A: "Schule 2000’
2c Teil A: ’Schule 2000’
2d Teil A: "Schule 2000’
3 Teil A: 'Schule 2000
4a Teil A: 'Schule 2000’
4b Teil A: ’Schule 2000’
4c Teil A: 'Schule 2000’
la Teil B: 'Handy’

1b Teil B: 'Handy’

2a Teil B: 'Handy’

2b Teil B: 'Handy’

2c Teil B: "Handy’

2d Teil B: 'Handy’

3a Teil B: 'Handy’
3b Teil B: 'Handy’
4a Teil B: 'Handy’
4b Teil B: 'Handy’

5 Teil B: 'Handy’

Aufgabenschwierigkeit
@ Landesdurchschnitt L 2 Regelschulen
A rorderschulen B Gymnasien

Thiringer Kompetenztest 2003 (c) metheval — Universitat Jena und CHR e.V.
(Hilfe zu dieser Abbildung Nummer '03/019’ unter www.kompetenztest.de)

Abbildung 6:Profil der Aufgabenschwierigkeiten im Landesdurchschnitt sowie
getrennt nach Schulart (Aufgabentest Deutsch, Klassenstufe 6, DK6)
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Darstellung der Aufgabenschwierigkeiten
(getrennt nach Schulart)

Aufgabentest Mathematik, Klassenstufe 6

1 erster Punkt (drei richtig)
1 zweiter Punkt (alle richtig) _|
2 erster Punkt
2 zweiter Punkt
3a Volumen Quader _|
3a Wasserhthe
3b Umrechnung in Liter _|
425/100und 3/12
40,25
4 Quadrat _|
5 Zahlentripel _|
6a 7 /10 oder 0,7
6all/4oderl25 |
6b 1/5 eingetragen
6b 2,5 eingetragen
Ta<
7b =
7c<
8a5/8
8b11/4
8c0,5
9 erster Punkt
9 zweiter Punkt
10a B und C eingetragen
10b Rechteck |
10c Spiegelung
10d A’ (3;2) und D’ (4;1)
11a richtig
11b falsch
11c falsch
11d richtig
12 0,3 km
13a900 h
13b Umrechnung Tage
13b weniger als 24 h

1460s
1
1
Aufgabenschwierigkeit
@ Landesdurchschnitt L 2 Regelschulen
A rsrderschulen B Gymnasien

Thiringer Kompetenztest 2003 (c) metheval — Universitat Jena und CHR e.V.
(Hilfe zu dieser Abbildung Nummer '03/020' unter www.kompetenztest.de)

Abbildung 7:Profil der Aufgabenschwierigkeiten im Landesdurchschnitt sowie
getrennt nach Schulart (Aufgabentest Mathematik, Klassenstufe 6, MK6)
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Bei den Tests der Klassenstufe 3 wird nicht nach Schul&grenziert. Entspre-
chend ist in den Abbildunge®, 9 und10 nur eine Profillinie eingetragen.

Thuringer Kompetenztest 2003 (c) metheval - Universitat Jena und CHR e.V.

(Hilfe zu dieser Abbildung Nummer '03/021' unter www.kompetenztest.de)

Darstellung der Aufgabenschwierigkeiten

vollstandiger Satz (A)

Fehlerkorrektur (B)

Zusammengesetzte

Substantive (C1) |

Korrekte Schreibung

der Satze (C2) N

Verbformen

Prasens (D1)

Verbformen

Prateritum (D2)

Verbformen
Nennform (D3)

Finden der Verbformen (E1)

Korrekte Schreibung

des Satzes (E2) |

Markierung des
Adjektives (E3)

Anzahl der

Zusammensetzung (F)

Erklarung der

Bedeutung (G) N

Diktat

Aufgabentest Deutsch, Klassenstufe 3
Teil 1: Rechtschreiben und Sprachbetrachten

i
1
i
i
i
1
]
i
1
1
I
1
1
I}

. Landesdurchschnitt

Aufgabenschwierigkeit

Abbildung 8:Profil der Aufgabenschwierigkeiten im Landesdurchschnitt (Auf-
gabentest Deutsch, Klassenstufe 3, DK3 Teil 1)
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Darstellung der Aufgabenschwierigkeiten

Aufgabentest Deutsch, Klassenstufe 3
Teil 2: Lesen

1 Woran erkennt ...? [
2 Wie schwer ...?
3 Warum fressen ...?
4 Wie verhalt ... )
5 Welche Tatigkeit ...? ("
1
\\
1
\
6 Michael macht ... ‘
7 Ist Michael ...? Qo
8 Warumist ...? | ]
9 Was passiert ...? @®
10 Warum wurde ...? ™Y
11 Welche Uberschrift...? 9

12 Was will ...? ¥ ]

13 Die ... o

0 0.25 0.5 0.75 1
Aufgabenschwierigkeit

. Landesdurchschnitt

Thuringer Kompetenztest 2003 (c) metheval - Universitat Jena und CHR e.V.
(Hilfe zu dieser Abbildung Nummer '03/022' unter www.kompetenztest.de)
\,

Abbildung 9:Profil der Aufgabenschwierigkeiten im Landesdurchschnitt (Auf-
gabentest Deutsch, Klassenstufe 3, DK3 Teil 2)
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Darstellung der Aufgabenschwierigkeiten

Aufgabentest Mathematik, Klassenstufe 3

1a Zahlen bis 1000

1b Zahlen bis 1000

2 Zahlen bilden, ordnen
3a Multiplikation

3b Multiplikation

3c Division

3d Division

4a Schriftliche Addition ] >
4b Schriftliche Subtraktion ]

5 Zeitdauer berechnen

<
6 Sachaufgabe
7a Umrechnen ]
7b Umrechnen )
8 Sachaufgabe ) <

9 Geometrische Flachen
10 Flachen erkennen
11a Symmetrie

11b Symmetrie

12 Folge fortsetzen

13 Zahlenratsel

14 Zahlenrétsel .<

15 Sachaufgabe

Aufgabenschwierigkeit

@ Landesdurchschnitt

Thuringer Kompetenztest 2003 (c) metheval - Universitat Jena und CHR e.V.
(Hilfe zu dieser Abbildung Nummer '03/023' unter www.kompetenztest.de)

Abbildung 10:Profil der Aufgabenschwierigkeiten im Landesdurchschnitt (Auf-
gabentest Mathematik, Klassenstufe 3, MK3)
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2.3 Zusammentange der Testwerte mit anderen Merkmalen
2.3.1 Geschlecht

In den Fachern Deutsch und Mathematik finden sich Geschlechtsunterschiede.
Im Fach Deutsch sind die &icheriiberlegen, im Fach Mathematik (in geringe-
rem Ausmalfd) die Jungen. Abbilduiid zeigt die Mittelwertunterschiede, auf-
geschilisselt nach Schulart. In Tabellssind neben den Mittelwerten zazlich

die Standardabweichungen und Fallzahlen wiedergegeben

Geschlechtsunterschiede der Kompetenztests
Deutsch und Mathematik in den Klassenstufen 3 und 6
(getrennt nach Schularten)

Mathematik. Klassenstufe 3 (MK3) Mathematik. Klassenstufe 6 (MK6)
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Deutsch, Klassenstufe 6 (DK3) Deutsch. Klassenstufe 6 (DK6)
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Abbildung 11:Mittelwertunterschiede zwischen den Geschlechtern hinsichtlich
der erreichten Gesamtpunktzahlen
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Tabelle 1: Mittelwerte, Standardabweichungen (SD) und Fallzahlen (N) der er-
reichten Gesamtpunktzahl getrennt nach Geschlecht und Schulart

Schulart nannlich weiblich

Mittelwert  (SD) (N)  Mittelwert  (SD) (N)
Deutsch, Klassenstufe 3 (DK3)
Forderschulen 15,86 (7,09) (216) 16,16 (7,26) (107)
Grundschulen 22,04 (7,25) (5981) 23,69 (7,13) (5838)
Deutsch, Klassenstufe 6 (DK6)
Forderschulen 36,96 (12,57) (382) 41,01 (12,22) (150)
Gymnasien 64,53 (9,14) (3473) 67,99 (8,37) (4246)
Regelschulen 48,16 (12,60) (7158) 53,78 (11,83) (5852)
Mathematik, Klassenstufe 3 (MK3)
Forderschulen 13,78 (5,56) (215) 12,49 (5,48) (99)
Grundschulen 16,95 (4,82) (5929) 16,49 (4,94) (5786)
Mathematik, Klassenstufe 6 (MK6)
Forderschulen 12,3 (5,02) (370) 10,50 (4,22) (163)
Gymnasien 25,64 (5,41) (3456) 24,28 (5,48) (4120)
Regelschulen 16,05 (6,03) (7003) 15,00 (5,46) (5667)

2.3.2 Schulnoten

Die Abbildungen12, |13 und /14 zeigen die Zusamme@hge zwischen der
Halbjahresnote im jeweiligen Fach und der erreichten Punktzahl dere3ch
Wiedergegeben sind Streudiagramme mit eingezeichneten Regressionsgera-
den. Die Enge des Zusammenhanges wird durch den Produkt-Moment-
Korrelationskoéizientenr angegeben (in den Abbildungen links unten).
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Thiringer Kompetenztest 2003 (c) metheval — Universitat Jena und CHR e.V.
(Hilfe zu dieser Abbildung Nummer '03/025’ unter www.kompetenztest.de)

12

Zusammenhang zwischen Testswert und Schulnote
(dargestellt auf Klassenebene)
- Klassenstufe 3 und 6 -
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_Mathematik, Klassenstufe 3 (MK3)

Y =232+ -2.76X
r=-0.409
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Abbildung 12:Zusammenhang (Korrelationen) zwischen Halbjahresnote und er-
reichtem Punktwertifr die Tests DK3, MK3, DK6 und MK6 (aggregiert auf
Klassenebene)
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Zusammenhang zwischen Testwert und Schulnote
(dargestellt auf Schiilerebene)
- Klassenstufe 3 -

Deutsch, Klassenstufe 3 (DK3)
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r=-0.642

Gesamtscore DK3 (pro Schiiler)

oN MO

N - XN X

(S

[uN
w

4
Halbjahresnote (pro Schiiler)

Mathematik, Klassenstufe 3 (MK3)

N
IS
|

22

1]

/

20 —

/
/
/

/
/
/

18

/
/
/
/
/
/
/

/

16 —

/
/
/
/

‘g0 oo
|
/

14

/
/

12

/

J>4o.oo"oigiii/!;!“"ootooo
/

10

Gesamtscore MK3 (pro Schiiler)

Y =24.6 + -3.31X
r=-0.653

o N M O ®
|

T
1

N -oooo-oo'!!tlls
'/

A ey
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Thiringer Kompetenztest 2003 (c) metheval — Universitat Jena und CHR e.V.
(Hilfe zu dieser Abbildung Nummer '03/026' unter www.kompetenztest.de)

Abbildung 13:Zusammenhang (Korrelationen) zwischen Halbjahresnote und er-
reichtem Punktwert auf Sdkerebene (ir Klassenstufe 3)
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Zusammenhang zwischen Testwert und Schulnote
(dargestellt auf Schiilerebene)
- Klassenstufe 6 -

Deutsch, Klassenstufe 6 (DK6)
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Abbildung 14:Zusammenhang (Korrelationen) zwischen Halbjahresnote und er-
reichtem Punktwert auf Sdékerebene (ir Klassenstufe 6)
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3 Analyse der Lehrer- und Schulleiterfragelbgen

3.1 Hinweise

Zusatzlich zu den Kompetenztests erhielten die teilnehmenden Fachlehrer und
Schulleiter vom Thringer Kultusministerium einen Fragebogen zu einer Reihe
schulrelevanter Themen wie z.B. Schulklima, Problemverhalten voil&th
Fortbildungen, etc. Die Antworten wurden ebenfaliber Internet von der
Universi&ét Jena erfasst und ausgewertet. Die Ergebnisaufbereitung &eksichr
sich auf die pagnantesten Ergebnisse und erfolgt auf zweierlei Arten: Zum
einen werden Angabefdiber Haufigkeiten gemacht (siehe z.B. untgr3.1
"Kooperation”). Hinter den jeweiligen Fragen finden sich in Klammern Pro-
zentzahlen. Diese geben an, wie viel Prozent der Lgbehulleiter ihre Antwort

in einer bestimmten Antwortkategorie abgegeben haben. Zum Beispiel: 96,6%
der Deutschlehrer in Klassenstufe 6 haben mit "nie” oder "fast nie” auf die
Frage "Wie oft verwenden Sie Computerprogramriite den Leseunterricht?”
geantwortet.

Der andere Teil der Ergebnisse besteht aus Zusaminegen zwischen den Ant-
worten der LehrgBchulleiter und den innerhalb der Klassen gemittelten Tester-
gebnissen (siehe z.B. unt&i3.1”Schulklima”). Als Kennwert fir die Enge des
Zusammenhanges wird jeweils die Produkt-Moment-Korrelatiparigegeben.

Die Fragen sind jeweils mit den Testergebnissen in daéchE&rn Mathematik
und Deutsch korreliert. Unterschiede zwischen déahern, insofern welche
vorhanden waren, sind explizit ealvnt. Ebenso bécksichtigt sind afiallige
Ubereinstimmungen zwischen den Antwortmustern der Lehrer- und Schulleiter-
befragungen.

Es sei an dieser Stelle auadklich darauf hingewiesen, dass die Korrelationen
Hinweise auf potentielle Einflussfaktoren hinsichtlich der Testleistung geben
kdnnen, aber nicht irssen. Vor einer unmittelbaren kausalen Interpretation der
Korrelationen sei nachdcklich gewarnt.

Innerhalb der Klassenstufe 3 wurden alle Schularten zur Schulart Grundschu-
le zusammengefasst. Innerhalb der Klassenstufe 6 wurde nach den Schularten
Forderschulen, Regelschulen und Gymnasien unterschieden.

3.2 Ricklaufquote

In Tabelle 2 ist jeweils die Anzahl der Fragégen aufgezeigt, die an die
Friedrich-Schiller-Universét Jena gesendet wurden.
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Tabelle 2: Ricklaufgouteniir Schulleiterfragebogen und Lehrerfragebogen

Klassenstufe Anzahl
Schulleiterfragebogen Klassenstufe 3 539

Klassenstufe 6 480
Lehrerfragebogen Klassenstufe 3 (Deutsch) 716

Klassenstufe 3 (Mathematik) 717
Klassenstufe 6 (Deutsch) 1031
Klassenstufe 6 (Mathematik) 1010

3.3 Ergebnisse
3.3.1 Lehrerfragebogen Klassenstufe 3

Schulklima

Innerhalb des Fragenkomplexes "Schulklima” finden sich folgende Zusammen-
hange mit den Testergebnissen, ausgeklr als Korrelationen: "hohe Erwar-
tungen der Lehrer an die Leistungen der @eli’ (r = .20), "hohe elterliche
Unterstitzung” ¢ = .16), "hoher Respekt der Saler vor schulischem Eigen-
tum” (r = .23), "starker Wunsch der Siter, in der Schule gute Leistungen zu
erbringen” ¢ =.17) und "ein freundlicher Umgangston zwischen Lehften

und Sclillern” (r = .16). Ahnliche Einflussvariablen zeigen sich, wie noch
zu sehen sein wird, auclirf die Klassenstufe 6, sowohl bei der Analyse des
Lehrerfragebogens als auch beim Schulleiterfragebogen.

Probleme

Dass Probleme an Schulen einen Einfluss auf die Leistungen déde®Bch
haben, ist weitgehend bekannt. Bei der Analyse der korrelativen Zusam-
menkange zwischen der Klassenleistung und den verschiedenen im Fragebogen
aufgelisteten Problemkategorien ergeben sich besondersVerspatungen

der Scliler” (r = -.18), "Fehlzeiten der Sdler” (r = -.19), "Stbren im
Unterricht” (r = —.27), "Vandalismus” ( = —.19), "Einscluchterungen oder
Beschimpfungen unter den Sdbrn” (r = —.20) und "Korperliche Gewalt
unter den Schilern” (r = —.23) erwahnenswerte Ergebnisse. Diasdt folgende
Tendenz vermuten: Je weniger die Schulen mit solchen Problemen belastet sind,
umso Idher sind die Klassenleistungen.

Leistungsorientierung

Hinsichtlich des Bereichs "Leistungsorientierung” zeigen sich bei den Klassen
hdohere Leistungen im Kompetenztest, in denen die Lehrer "hohe Anforderungen
an die Schiilerinnen stellen” ( = .22).

Ergebnisse Kompetenztests 2003 Stfle



Landesbericht

Kooperation

Die kooperativen Beziehungen an Schulen wurden von den Lehrern durch
verschiedene Aussagen eingeisieh Durch die Analyse deradifigkeiten in den
Antwortkategorien zeigt sich, dass die Lehrer den folgenden Aussagen "voll
zustimmen”: "Wichtige Entscheidungenfitibei uns das Kollegium gemein-
sam.” (74,3%), "Wenn Entscheidungen anstehen, hat das Kollegium ausreichend
Gelegenheit, seine Meinung einzubringen.” (73,5%) und "Unsere Schulleitung
trifft Entscheidungen niclitber die Kopfe des Kollegiums hinweg.” (72,6%).

Kriterien guter Schule

Folgende Kriterien werden von den Fachlehrern als "sehr wichtig” eingézich
"Wohlfuhlen der Sctlerinnen” (95,5%), "gute Kooperation im Kollegium”
(92,1%), "gute Beziehung Schulleitung - Kollegium” (89%), "gute Beziehun-
gen Scliler/innen - Lehrkafte” (92,9%), "guter Ruf der Schule” (64,3%),
"anspruchsvoller Unterricht” (93,1%), “professionelle Schulleitung” (82%)
und "gemeinsam geteilte Zielsetzungen” (82,2%). Als "eher wichtig” werden
verstrkt Kriterien wie "gute Schulleistungen der $itéwinnen” (43,1%), "at-
traktive aul3erunterrichtliche Angebote” (55,2%), "schulinterne Fortbildungen”
(46,4%) und "aul3erschulisches Engagement” (58,2%) benannt.

Fortbildung

Als wichtig erscheint hierbei die Auswertung deffemen Antworten auf die
Frage, welche "anderen” Fortbildungsmal3inahmen von den Fachlehrern gerne
in Anspruch genommen werderiivden. Die am &ufigsten genannten Themen
waren: Hochbegabtetffderung, Umgang mit verhaltenggalligen Sclilern und
"Problemkindern” (Schulbummler etc.), Konzentratidghangen im Unterricht,
AnforderungeyDiagnostik des Schulartwechsels der @eh nach Klassenstu-

fe 4, Projektarbeit in der Schule, Elternarbeit, Schulrecht, Medieneinsatz (z.B.
Lernsoftware), Stressbéltigung, Supervision und Unterrichtgfrung in ande-

ren Landern.

3.3.2 Schulleiterfragebogen Klassenstufe 3

Rahmenbedingungen

Ein Zusammenhang zwischen den im Fragebogen erhobenen schulischen
Rahmenbedingungen und den Schulergebnissen im Kompeteréestsich

in der Klassenstufe 3uf die Einscltzung im Bereich "Lehrpersonal” finden.
Tendenziell zeigen sich somit in den Schulen bessere Ergebnisse, in denen der
"Unterricht nicht durch Knappheit oder Unzriglichkeiten im Lehrpersonal”
negativ beeinflusst wird (= .25).

Schule und Elternhaus

Hier zeigt sich, dass sich die Einbeziehung der Eltern oder Erziehungsberechtig-
ten tendenziell positiv auf die Leistung der 8tdr auswirken kann (siehe auch
Klassenstufe 6). So kann eine positive Korrelation zwischen dem Schulergebnis
und dem “prozentualen Anteil an Eltern oder Erziehungsberechtigten, die
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freiwillig im Unterricht oder bei anderen @igkeiten in der Schule helfen”
(r = .20) gezeigt werden.

Schulklima

Wie auch in der Analyse der Lehrer- und Schulleiterfraggan der Klassen-
stufe 6 noch zu sehen sein wird, zeigt sich auch in der Klassenstufe 3, dass
das Schulklima einen Einfluss auf die Leistung der is&h haben knnte.
Schulen, an denen nach Einatiung der Schulleiter eine "hohe Zufriedenheit
der Lehrer mit ihrer Arbeit” herrschtr (= .16), "die Erwartungen der Lehrer

an die Leistungen der Sater” hoch sind { = .27), "Elterliche Unterditzung”
gegeben ist r(= .26), "schulisches Eigentum von den &&drn respektiert
wird” (r = .18) und die "Schiler den Wunsch haben, selber gute Leistungen zu
erbringen” ¢ = .31) zeigen auch bessere Leistungen im Kompetenztest.

Probleme

Dass Probleme an Schulen einen Einfluss auf diei®deistungen haben
konnten, &sst sich durch die Bildung von korrelativen Zusamnistgen
zwischen verschiedenen Problembereichen und den Testergebnissen zeigen.
Besonders dtallig sind dabei "Fehlzeiten der Sgler” (r = —.30), "Storen im
Unterricht” (r = —.28), "Vandalismus” { = —.27) und "Einsclichterungen oder
Beschimpfungen unter den Sdbrn” (r = —.27). Nach der Analyse der Ant-
worthaufigkeiten in den verschiedenen Kategorien zeigt sich, dass die Mehrzahl
der Schulleiter die oben genannten Problemformen als eher "gégiggjfan

ihren Schulen einsétizen.

Kooperation

Die kooperativen Beziehungen zwischen Schulleitung und Kollegium werden
mit "stimme voll zu” folgendermal3en eingestht: "Wichtige Entscheidungen
trifft das Kollegium gemeinsam.” (80%), "Wenn Entscheidungen anstehen,
hat das Kollegium ausreichend Gelegenheit, seine Meinung einzubringen.”
(85,9%) und "Die Schulleitung tffit Entscheidungen nichiiber die Kopfe

des Kollegiums hinweg.” (79,3%). Dass die kooperativen Beziehungen im
Kollegium auch einen tendenziellen Einfluss auf die Leistungen der Schulen in
den Kompetenztests habearinten, &sst sich aus den folgenden Korrelationen
schlieBen. So werden in den Schulen bessere Leistungen gezeigt, in denen die
Schulleiter ihre "Zustimmung” besonders zur folgenden Aussage geben "Wir
zeigen als Kollegium Geschlossenheit”’<(.17) und der Aussage "In unse-
rem Kollegium gibt es viele Konflikte.r(= —.21) "Uberhaupt nicht zustimmen”.

Kriterien guter Schule

Folgende Indikatoren "guter Schule” werden von den Schulleitern der Grund-
schulen als "sehr wichtig” eingesatzt: "Wohlftihlen der Sctler/innen” (96%),
"gute Kooperation im Kollegium” (93,9%), "gute Beziehung Schulleitung -
Kollegium” (90,5%), "gute Beziehungen Sdler/innen - Lehrkafte” (92%),
"guter Ruf der Schule” (73,4%), "anspruchsvoller Unterricht” (95,6%), "pro-
fessionelle Schulleitung” (82,9%), "gemeinsam geteilte Zielsetzungen” (87,6%)
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sowie "schulinterne Fortbildungen” (66%). Als "eher wichtig” werden vémst
Indikatoren wie "gute Schulleistungen der Stdvinnen” (39%), "attraktive
aulRerunterrichtliche Angebote” (51,3%) und "auf3erschulisches Engagement”
(63,3%) benannt.

Fortbildung

Innerhalb der ienen Antworten werden auch von den Schulleitern der Grund-
schulen viele Fortbildungsthemen genannt, die gerne in Anspruch genommen
werden vilrden. Am laufigsten genannt wurden: Sondaapgogik, Hochbegab-
tenforderung, Konzentratiofibungen im Unterricht, Elternarbeit, Rechtsfragen
im Schulalltag, Personalrecht, Konflikt- und Stressékgung, Schulmanage-
ment sowie Medienkompetenz.

3.3.3 Lehrerfragebogen Klassenstufe 6

Unterrichtsmittel

Zusammenéinge zwischen der Verwendung von Hilfsmitteln mit den Klassen-
ergebnissen im Testdkinen nur beiglich der Verwendung von Lehillchern

in den Forderschulen r(= .38) gezeigt werden. Nachaherer Analyse der
Daten zeigt sich, dass die Lehrer im Fach Mathematik in allen drei Schularten
zusatzlich Arbeitstiicher und Arbeitskatter im Unterricht verwenden (97,3%).

Im Fach Deutsch werden "nie” oder "fast nie” "Zeitungen oder Zeitschriften f
Kinder/Jugendliche” (94,8%), "Computerprogramme” (96,6%) oder "LegEsto
im Internet” (97,1%) genutzt. &ufiger werden hier "verschiedene Kindacher

und Materialien aus andere@éhern” (17,1%) genutzt.

Schulklima

Korrelationen mit dem erreichten Klassenergebnis zeigen sich insbesondere mit
dem "Schulklima”. So sind besonders in den Klassen die Testleistungen hoch, in
denen die Lehrer angeben, dass in ihrer Schule eine "sehr hohe Zufriedenheit der
Lehrer mit ihrer Arbeit” herrschtr(= .25), "hohe Erwartungen an die Leistun-
gen der Schler” gestellt werdenr(= .31), die "elterliche Untersitzung hoch”

ist (r = .18), die "Kinder hohen Respekt vor dem schulischen Eigentum” haben
(r =.22) und es der "Wunsch der Sdbr ist, gute Leistungen in der Schule zu
erbringen” ¢ = .41). Aufgrund weiterer Zusammeahge der Klassenergebnisse

mit einem “freundlichen Umgangston an Schulen=(.31), dem "Beniihen

der Lehrer, dass auch die sciwisten Sdhier/innen mitkommen”( = .18) und

"nicht nur die Leistungen der besten $&vrinnen” ZAhlen ¢ = .26), kbnnen
weitere Indikatoren ifr gute Schulleistungen angenommen werden. Dass ein
positives Schulklima durchaus auf das Leistungsverhalten déd&ahirkt, ist

auch aus anderen Schuluntersuchungen bekannt.

Probleme

Die Ergebnisse bémlich des Schulklimas spiegeln sich auch in den Ergebnissen
in Bezug auf ndgliche Probleme an Schulen wider. Hierbei zeigen sich Korre-
lationen zwischen dem Klassenergebnis und den folgenden Problembereichen:
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"Verspatungen und Fehlzeiten der $tér” (r = —.18), "Stbren im Unterricht”

(r = -.41), "Fluchen” ¢ = —.27), "Vandalismus” ( = —.19) und "Rassismus”
(r = —.20), sowie "Korperliche Gewalt bzw. Eins¢ichterungen oder Beschimp-
fungen unter den Sctern” (r = —.36). Besondersdtderschulen haben in ihrer
Einsctatzung "nallige bis ernsthafte” Probleme mit @&n im Unterricht”
(70%), "Fluchen” (55%), "Einscicchterungen oder Beschimpfungen” (77%)
und "Korperlicher Gewalt unter den Sillern” (85%). Wdfen und sexuelle
Belastigung scheinen an Tihnger Schulen derzeit kein Problem zu sein.

Leistungsorientierung

Die Lehrer aller drei Schularten stimmen “eher nicht zu” od&abérhaupt
nicht zu”, wenn es um die "Anlastung der Verantwortung der Schule und
Lehrkrafte fur die Misserfolge der Sdcher” geht (64,5%). Bemerkenswerter-
weise zeigen sich jedoch Zusammanpe zwischen den Klassenleistungen und
der "Anlastung von Sdhlermisserfolgen an Lehrert & .14). Ein ahnlicher
Zusammenhang zeigt sich auclir fSchulen, die "hohe Anforderungen an
die Schiler selbst stellen”r(= .31). Orientiert man sich bei der Berechnung
des Zusammenhangs zwischen Testergebnis und Misserfolgszuschreibung
an der Schulart, entstehtgpzlich ein umgekehrter Zusammenhang bei den
Forderschulen. Hier zeigt sich eine negative Korrelation, d.h. die Klassen haben
tendenziell bessere Ergebnisse im Kompetenztest, in denen "Misserfolge von
Schilerinnen nicht den Lehrkaften” angelastet werden € —.26).

Informationsaustausch

Die Frage nach der "Bufigkeit von Besprechungen mit anderen Lehrern (Un-
terrichtsplanung, Bewertung)” (Ist-Seite) widdber alle Schularten hinweg von
26,7% der Lehrer mit "einmal pro Woche”, von 28% mit "zwei- bis dreimal pro
Woche” und von 24% mit “jeden Tag” beantwortéthnliche Angaben werden
auch auf der Soll-Seite gemacht. Die Korrelation zwischen der "Ist”-Seite und
der "Soll’-Seite betagtr = .84. Allerdings gibt es auch Schulen, die "nur ein-
bis zweimal im Jahr” (3,5%) oder "nie” (0,6%) "Besprechungen mit anderen
Lehrern durchfihren, um gemeinsame Absprachen zufér®. Beziglich der
Analyse des Zusammenhangs findet sich zwischen den Klassenergebnissen und
der Frage nach der "&ufigkeit von Besprechungen mit anderen Lehrern” eine
positive Korrelationi( = .17).

Zusammenarbeit an der Schule

Deutliche Unterschiede zeigen sich hier bei deffé@enzierung nach Schulart.
Lehrer von Gymnasien und Regelschulghren "oft” bis "sehr oft” "Gespache

mit Fachkollegen und -kolleginnen, die in derselben Klassenstufe unterrich-
ten”. Dabei geht es vor allem um “Unterrichtsinhalte” (Gymnasien: 91,5%,
Regelschulen: 87,3%), "Unterrichtsmethoden” (Gymnasien: 66,7%, Regel-
schulen: 70,2%), "Anforderungen in Klassenarbeiten” (Gymnasien: 76,8%,
Regelschulen: 73,2%) und "Bewertungen von Klassenarbeiten” (Gymnasien:
73%, Regelschulen: 71,3%). Im Vergleich dazu beantworten die Lehrer von
Forderschulen die dazugétige Frageofter in den Kategorien "selten” und
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"nie”. Allerdings zeigt sich durch die Analyse des Zusammenhangs zwi-
schen Klassenergebnis und "Zusammenarbeit in der Schule”, dass gerade in
Forderschulen die Klassen tendenziell bessere Leistungen zeigen, in denen
die Lehrer "oft” bis "sehr oft” Absprachen mit den Fachlehrern derselben
Klassenstuféiber die oben genannten Inhaltefiiem (z.B. Korrelation zwischen
"Klassenergebnis” und "Absprachérber Unterrichtsinhalte’ = .21). Kaum

ein Unterschied zwischen den Schularten ergibt sich bei der Beantwortung
der Frage, ob sich die Lehrer, die in derselben Klasse verschiedestesi
unterrichten, Gber Probleme mit der Klasse oder mit einzelnen {im
beraten”. Sowohl die Lehrer der Gymnasien und Regelschulen als auch der
Forderschulen beantworten diese Frageerwiegend mit "oft” bis "sehr oft”
(97%). In der Analyse der Zusammenhangsstruktur zeigt sich, dass besonders
in den Forderschulen die Klassen bessere Testergebnisse aufweisen, in denen
sich die Lehrer untereinander auch spezider solche Inhalte und Probleme
austauschenmn (= .22).

Kooperation

Nach Haufigkeitsanalysen der Antwortkategorien zeigt sich, dass in allen drei
Schularten "Entscheidungen an der Schule @ekstim Kollegium getréfen
werden” (89,5%) und den "Lehrern ausreichend Gelegenheit geboten wird, ihre
Meinung einzubringen” (90,1%).

Kriterien guter Schule

Auch hierbei gibt es weitgehendibereinstimmungen in der Einsatzung durch

die Lehrer zwischen den Schularten. So werden besonders das OMelnlf
der Schilerinnen” (83%), "gute Kooperation im Kollegium” (86,7%), "gute
Beziehung Schulleitung - Kollegium” (81,6%) "gute Beziehung 8ekinnen

- Lehrkrafte” (82,7%), "anspruchsvoller Unterricht” (83,4), "professionelle
Schulleitung” (77,1%) und "gemeinsam geteilte Zielsetzungen” (67,4%) als
"sehr wichtige” Indikatoren iir gute Schule angesehen. Unterschiede ergeben
sich bei der Zuordnung "gute Schulleistungen deri8efinnen”. Wahrend die
Forderschulen diesen Indikator als "eher wichtig” bis "eher unwichtig” (89,8%)
einsclatzen, geben die Lehrer von Regelschulen (93,3%) und Gymnasien
(95,2%) eher eine Einsélzung von "sehr wichtig” bis "eher wichtig” ab.

Fortbildung

Interessante Zusammeinge ergeben sich auch in der Bereitstellung beruflicher
Fortbildungen durch die Schule. Auch hier sind es explizit diedErschulen,

bei denen sich eine Korrelation zwischen dem Klassenergebnis und der Frage
nach "ausreichend Zeitif die berufliche Fortbildung’r(= .15) zeigt. Inner-

halb der Regelschulen, vor allem im Fach Deutsch, deutet siciteiticher
Zusammenhang in Bezug auf die Aussage ’die Schule bietet mir Anreize,
meine Unterrichtédfhrung sowie meine Unterrichtsmethoden zu verbessern”
(r =.18) an. kIr Gymnasien lassen sich solche Zusamnaegle jedoch nicht
finden. Die Auswertung derfienen Antworten, in welchen Bereichen die Leh-

rer gerne Fortbildungsmalinahmen besuchérden, ermittelt folgende Anga-
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ben: Nutzung von Computern und deren Software, Drogermurtion, Moti-
vation von Schilern, Forderung leistungsstarker Sdhbr, Arbeit mit Aussied-
lerkindern sowie Diagnostik und Ursachen von Lernschwierigkeiten. Konflikt-
und Stressbegltigung, Rechtsgrundlagen rund um das Thema Schule, Problem-
bewaltigung mit KollegeyiSchulleitung sowie Teamarbeit sind weiteéaifig ge-
nannte Brdermalinahmen, die von den Lehrern "sehr gern” in Anspruch genom-
men werden \irrden.

3.3.4 Schulleiterfragebogen Klassenstufe 6

Rahmenbedingungen

Die Schulleiter aller drei Schularten sehen die Almsting eines afjuaten
Unterrichts durch Knappheit oder Unauniglichkeiten in den Bereichen "Com-
puter” (86,9%) und "Computerprogrammir fUnterrichtszwecke” (78,5%) als
"eher wenig” oder "gar nicht” negativ beeinflusst, was bedeut@&nnke, dass

die Schulen im Durchschnitt relativ gut mit Computern und Computersoftware
ausgestattet sind. Aus der Schulstatistik dedirifiger Kultusministeriums
geht hervor, dass in weitétirenden allgemein bildenden Schulen insgesamt
16.085 Computer vorhanden sind. Das ergibt eine durchschnittliche Anzahl
von 11,6 Schlern pro PC. 95% der Schulen haben einen Internetanschluss.
Ein offensichtlicher Mangel besteht jedoch im Bezug auf die Fachleute, die im
EDV-Bereich ein fundiertes Wissen haben und dieses Wissen weiter vermitteln
konnen. 77,5% der Schulleiter sdhen das Veriigen an "Computerfachleu-
ten” durch Knappheit oder Unzagsigkeit als "ein wenig” bis "sehr” negativ
beeinflusst ein. Interessanterweise zeigen sich auch Korrelationen zwischen der
Verfugbarkeit von "Computern”r(= .27), "Computerprogrammen’r & .30),

und "Computerfachleuten’t (= .25) mit den Testergebnissen irderschulen

und Gymnasien. Aflidllig ist weiterhin die Einscitzung, ob die aihuate
Unterrichtsdurchihrung durch einen "Mangel an Lehrpersonal” eingegcht

ist. Besonders in dendfderschulen, wird diese Frage mit der Antwortkategorie
"ziemlich” beantwortet (39,5%), ahrend die Schulleiter von Regelschulen
(63,2%) und Gymnasien (55,8%) die Unterrichtsduiitinfing eher als “ein
wenig” negativ beeinflusst einsatzen.

Schule und Elternhaus

Bei der Analyse der Zusammedatge zeigt sich bei der Schulart Gymnasium,
dass “schulische \eranstaltungen, zu denen die Eltern eingeladen werden”
tendenziell einen positiven fiekt auf die Schulergebnisse habednkten

(r =.20). Die Unterschiede in den Antwokbfigkeiten aller untersuchten
Schularten sind jedoch vernaékkigbar gering, so dass sowolidrélerschulen

und Regelschulen als auch Gymnasien im Durchschnitt "2mal bis 3mal” (56%)
im Jahr Veranstaltungen durdlifren, zu denen die Eltern eingeladen werden. In
allen drei Schularten nehmen nach Eirésziang der Schulleiter im Durchschnitt
11-25 % der Eltern an schulischen Veranstaltungen teil.
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Schulklima

Ebenso wie bei der Analyse der Zusammenhangsstruktur im Lehrerfragebo-
gen finden sich auch hier Korrelationen zwischen dem Schulklima und dem
erreichten Schulergebnis. So sind besonders in den Schulen die Testleistungen
tendenziell Bher, von denen der Schulleiter angibt, dass "die Lehrer hoch
zufrieden mit ihrer Arbeit sind’r(= .14), "hohe Erwartungen an die Leistungen

der Scliller gestellt werden”r(= .28) und "versérkt elterliche Untersttzung

zur Forderung des schulischen Erfolgs der Kinder=(.40) gegeben ist.

Probleme

Nach Einschtzung der Schulleiter sind "&ten im Unterricht” (53,9%) und
"Einschiichterungen oder Beschimpfungen unter denuf&eh” (41,2%) die

starkeren Probleme in allen drei Schularten. Schulleiter vird&rschulen und
Regelschulen geben ztglich gekauft "maRige Probleme” mit "Versggungen”

(15,4%) und "Fehlzeiten der Saler’ (17,6%) an.

Kooperation

Wie die Lehrer im Lehrerfragebogen sthen auch die Schulleiter die Ko-
operation an ihren Schulen wie folgt ein: In allen drei Schularten werden
"Entscheidungen an der Schule vargt im Kollegium getréfen” (60,5%)

und es wird "den Lehrern ausreichend Gelegenheit geboten, ihre Meinung
einzubringen” (72,2%). Die Schulleitung sieht sich selbst als "unitrsnd fir

die Lehrkiafte, um im Unterricht auch mal neue Wege zu gehen” (67,2%), ist
"zu Fragen des Unterrichts ansprechbar und kompetent” (50,9%) und "vertritt
ein klares @dagogisches Konzept” (54,3%). Eher "weniger gut” wird die
"Informiertheit Uber den Unterricht in den einzelnen Klassen” von 70,4 % der
Schulleiter eingeséiizt.

Kriterien guter Schule

Hierbei gibt es weitgehenddbereinstimmungen in der Einsatzung durch die
Schulleiter zwischen den Schularten. So werden besonders das OMelf

der Schilerinnen” (79,7%), "gute Kooperation im Kollegium” (87,3%), "gute
Beziehung Schulleitung - Kollegium” (80,1%), "gute Beziehung 8eliinnen

- Lehrkrafte” (84,1%), "guter Ruf der Schule” (64,7%), "gute Organisation
der Schule” (71,8%), "anspruchsvoller Unterricht” (86,8%), "professionelle
Schulleitung” (75%) und "gemeinsam geteilte Zielsetzungen” (69,9%) als "sehr
wichtige” Indikatoren fir gute Schule angesehen. Unterschiede ergeben sich wie
bei der Einschtzung durch die Lehrer im Lehrerfragebogen bei der Zuordnung
"gute Schulleistungen der Salerinnen”. Wahrend die Brderschulen (84,2%)
diesen Indikator als "eher wichtig” bis "eher unwichtig” ein&tren, geben

die Schulleiter von Regelschulen (99,3%) und Gymnasien (97,9%) eher eine
Einsctatzung von "sehr wichtig” bis "eher wichtig” ab.
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Kooperation mit Eltern

Dass die aktive Beteiligung der Eltern in schulischen Bereichen einen positiven
Effekt auf die schulische Leistung habeankte, zeigt auch die Analyse der
"Kooperation mit Eltern”. Zumindest im Fach Deutsch zeigt sich innerhalb der
Schulart Gymnasium eine positive Korrelation zwischen Schulergebnis und
"Hausaufgabenbetreuung durch die Elterm”"=(.151). Insgesamt, d.hiber

alle drei Schularten hinweg, scheinen die Eltern in den Bereichen "Freizeit”
(13,9%), “Lehrplanarbeit” (0%), "Schulprogramm” (25,2%), "Unterricht”
(0,5%) und "Hausaufgabenbetreuung” (2,4%) nicht stark aktiv beteiligt zu sein.
Eine stirkere Einbindung der Elternimscht sich die Schulleitung besonders in
den Bereichen "Freizeit” (78%), "Schulprogramm” (76,3%) und "Hausaufga-
benbetreuung” (45,2%).

Fortbildung

Wie in den anderen Fragéfen erscheint die Auswertung deffemen Fra-

ge ("In welchen Bereichen twden Sie gerne FortbildungsmalRnahmen be-
suchen?”) als essentiell. Genannt werden schulleiterspezifische und -un-
spezifische FortbildungsmalRnahmen mit folgenden Themen: Schulentwick-
lung/Entwicklung von Schulkonzepten, Schulrecht, Qéatimanagement, Be-
ratungsétigkeiyCoaching, Arbeitsrecht, Motivation von Kollegen (auch im au-
Berschulischen Bereich), Teamarbeit und Umgang mit teaersien Kollegen,
Medienkompetenz, Kommunikationstraining, Stress- und Konflikétegung,
Drogen und Gewalt an Schulen, Projektunterricliitderung sozialer Kompe-
tenzen, Umgang mit verhaltenstalligen Sclillern, Umgang mit Leistungsver-
weigerern, Probleme mit Eltern und Vermittlung diagnostisclédmdkeiten.

4 Analyse schulstatistischer Daten

4.1 Hinweise

Im Rahmen der Auswertung der Kompetenztests wurden auch schulstatistische
Daten analysiert. Diese Schuldaten bekam die Friedrich-Schiller-Unieisi

na vom Tliringer Kultusministerium zur Veiifgung gestellt. Bei der Analyse
ging manahnlich wie bei der Auswertung der Lehrerfraggken vor. Das heif3t,
innerhalb der Ergebnisdarstellung sindigmante Korrelationen zwischen den
Schulergebnissen im Kompetenztest und den Variablen der Schulstatistik - je-
weils alsUberschriftiiber dem jeweiligen Absatz - dargestellt. Getrennt analy-
siert wurde innerhalb der Klassenstufe 3 nach Grund- uirddfschulen und
innerhalb der Klassenstufe 6 nacbréerschulen, Regelschulen und Gymnasien.
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4.2 Ergebnisse
4.2.1 Klassenstufe 3

Anzahl der Schiller und Anzahl der Klassen in der Klassenstufe 3

Es zeigen sich weder zwischen der "Anzahl deriBeti und dem Schulergebnis
noch zwischen der "Anzahl der Klassen” und dem Schulergebnis nennenswerte
Korrelationen.

Anzahl der Arbeitsgemeinschaften

Dass sich eine dhere "Anzahl an Arbeitsgemeinschaften” tendenziell positiv
auf die Schulleistung auswirkeroknte, zeigt eine Korrelation von= .60 im
Zusammenhang mit dem Mathematikergebnis @rdérschulen. Im Zusam-
menhang mit dem Deutschergebnis ist ein solches Ergebnis nicht angezeigt.
Innerhalb der Grundschulen zeigen sich keinegdmenswerten Korrelationen.

Anzahl der Schiler in Arbeitsgemeinschaften

Wie oben en@hnt, scheint "die Anzahl von Arbeitsgemeinschaften” mit dem
Schulergebnis im Fach Mathematik debrlierschulen im Zusammenhang

zu stehen. Eineahnliche Korrelation zeigt sich auch zwischen der "An-

zahl der Schler in Arbeitsgemeinschaften” und dem Mathematikergebnis
in Forderschulen r(= .55). Fur Grundschulen zeigen sich wiederum keine
erwahnenswerten Korrelationen.

Unterrichtsausfall

Im Zusammenhang zwischen dem “ersatzlosen Unterrichtsausfall” und dem
Schulergebnis in Mathematik zeigt sich niir tlie Schulart der &derschulen
eine negative Korrelation van= —.342. Auch hier sindifr Grundschulen keine
erwahnenswerten Korrelationen zu finden.

Weitere untersuchte Variablen

Weiterhin sind folgende Variablen auf Zusamméange mit dem Schulergebnis

in den Fachern Mathematik und Deutsch untersucht worden: "Anzahl der Com-
puter pro Schule”, "Nutzung des Internets im Unterricht”, "Anzahl der Hortkin-
der”, und "Zeit, die Kinder im Hort verbringen”. Es finden sich jedoch keine Kor-
relationen mit den genannten Variablen und dem Schulergebnis in&def
Mathematik und Deutsch.

4.2.2 Klassenstufe 6

Anzahl der Schiller und Anzahl der Klassen in der Klassenstufe 6

Es zeigen sich weder zwischen der "Anzahl deriBeti und dem Schulergebnis
noch zwischen der "Anzahl der Klassen” und dem Schulergebnis nennenswerte
Korrelationen.
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Anzahl der Arbeitsgemeinschaften

Hier zeigen sich besonders Korrelationen zwischen dem Schulergebnis in Ma-
thematik und der "Anzahl der Arbeitsgemeinschaften” innerhalb der Schularten
Forderschule ((=.22) und Regelschuler & .15). Dieser Zusammenhang ist

im Fach Deutsch nuiif die Regelschulen angezeigt .22).

Anzahl der Schiler in Arbeitsgemeinschaften

Die oben genannte Korrelation ergibt sich auéhdie Zusammenhangsstruktur
zwischen "Anzahl der Sdhler in Arbeitsgemeinschaften” und dem Schuler-
gebnis. Hier betragen die Korrelationen im Fach Mathematik innerhalb der
Forderschulem = .27 und im Fach Deutsch innerhalb der Regelschulenl?.

Anzahl der au3erunterrichtlichen Angebote

Innerhalb der Schulart Gymnasium zeigen sich zwischen den folgenden Va-
riablen Korrelationen: "Anzahl der Gruppen auf3erunterrichtlicher Angebote”
sowohl mit dem Schulergebnis in Mathematik=.23) als auch mit dem
Schulergebnis in Deutsch € .21).

Anzahl der Schuler, die an auf3erunterrichtlichen Angeboten teilnehmen

Wie schon bei der Zusammenhangsanalyse der "Anzahl der Gruppen aul3er-
unterrichtlicher Angebote”, zeigen sich auch hi@r élie Schulart Gymnasium
zwischen der "Anzahl der Sdiker, die an aufR3erunterrichtlichen Angeboten
teilnehmen” und dem Schulergebnis in deickern Mathematikr(= .19) und
Deutsch f = .16) ervahnenswerte Korrelationen.

Unterrichtsausfall

Fur die Regelschulen zeigen sich sowohl Korrelationen zwischen dem Schul-
ergebnis im Fach Deutsch und dem “ersatzlosen Unterrichtsausfall-(17),

als auch zwischen dem Schulergebnis im Fach Mathematik und dem “ersatz-
losen Unterrichtsausfall’r(= —.18). Ebenso findet sich eine Korrelatioir f

das Schulergebnis im Fach Mathematik (innerhalb der Schulart Gymnasium)
(r = —=.35) und fir das Schulergebnis im Fach Deutsch (innerhalb der Schulart
Forderschule)r(= -.28).
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5 Schlussbemerkung

Mit dem vorliegenden Landesbericht "Kompetenztests 2003ledhe interes-
sierteOffentlichkeit einerUberblickiiber die landesweiten Ergebnisse der Kom-
petenztests sowigber Zusammerénge zwischen den Testleistungen und den
Ergebnissen der Lehrer- und Schulleiterbefragung sowie schulstatistischen Da-
ten.

Die korrelativen Ergebnisse weisen auf eine Reihe von potentiellen Einflussfak-
toren auf die Testleistungen hin, woraus sich VoragRlfir die Verbesserung der
schulischen sowie der aufRerunterrichtlichen Arbeit ableiten lassen. Allerdings
muss klar konstatiert werden, dass die berichteten Zusanéangelkeineswegs
notwendigerweise kausale Eiirflse wiedergeben. In diesem Sinne sollten sie
von den Schulen als Hypothesen im Hinblick auf die eigene Schulentwicklung
diskutiert werden.

Die weiter zu qualifizierenden Kompetenztests sollten als Instrument einer eigen-
verantwortlichen Schulentwicklung und Unterrichtsevaluation zu einem festen
Bestandteil der fachlichen undgagogischen Arbeit an den Titnger Schulen
werden.
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